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บทคดัย่อ 

 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาผลของการสอนซอมเสริมโดยใชการเรียนรูแบบรวมมือรูปแบบจิ๊กซอว 
ท่ีมีตอเจตคติและผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 โดยเปรียบเทียบเจตคติ
และผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทยของนักเรียนท่ีไดรับการสอนซอมเสริมโดยใชการเรียนรูแบบรวมมือ
รูปแบบจิ๊กซอวกับนักเรียนท่ีไดรับการสอนซอมเสริมแบบปกติ ประชากร คือ นักเรียนท่ีไดรับการสอนซอมเสริมชั้น
ประถมศึกษาปท่ี 6 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยรามคําแหง (ฝายประถม) กรุงเทพมหานคร กระทรวงศึกษาธิการ กลุม
ตัวอยางในการวิจัย คือ นักเรียนท่ีไดรับการสอนซอมเสริม ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2554 
จํานวน 50 คน โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยรามคําแหง (ฝายประถม) แบงเปนกลุมทดลอง ซึ่งจัดการสอนซอมเสริม 
โดยใชการเรียนรูแบบรวมมือรูปแบบจิ๊กซอว จํานวน 25 คน และกลุมควบคุมซึ่งจัดการสอนซอมเสริมแบบปกติ จํานวน 
25 คน เครื่องมือท่ีใชในการเก็บรวบรวมขอมูล ไดแก แบบวัดเจตคติและแบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใช
ภาษาไทย เครื่องมือท่ีใชในการทดลอง คือ แผนการจัดการเรียนรู ใชระยะเวลาในการทดลอง 8 สัปดาห สัปดาหละ  
4 คาบ รวมท้ังส้ิน 32 คาบ วิเคราะหขอมูลโดยหาคาเฉล่ียมัชฌิมเลขคณิต ( ) คาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.) และ
ทดสอบคานัยสําคัญของความแตกตางโดยใชสถิติทดสอบที  ผลการวิจัยสรุปได  ดังนี้  1) นักเรียนท่ีไดรับการสอนซอม
เสริมโดยใชการเรียนรูแบบรวมมือรูปแบบจิ๊กซอวมีเจตคติและผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทยสูงกวากอน
การทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.05  2) นักเรียนท่ีไดรับการสอนซอมเสริมโดยใชการเรียนรูแบบรวมมือ
รูปแบบจิ๊กซอวมีเจตคติและผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทยสูงกวานักเรียนท่ีไดรับการสอนซอมเสริมแบบ
ปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.05 
 
คําสําคัญ :  เจตคติตอหลักการใชภาษาไทย การเรียนรูแบบรวมมือรูปแบบจิ๊กซอว  การสอนซอมเสริม  ผลสัมฤทธิ์การ 

เรียนรูหลักการใชภาษาไทย 
 

                                                           
1 อาจารยประจําภาควิชาหลักสูตรและการสอน คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยรามคําแหง 
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ABSTRACT 
The purposes of this research were to study effects of a remedial instruction using cooperative 

learning of the jigsaw model on attitudes towards principle of usage of Thai language and learning 
achievement of sixth grade students and to compare attitudes towards principle of usage of Thai language 
and learning achievement of sixth grade students between the remedial instruction group by using 
cooperative learning of the jigsaw model and the remedial instruction group by conventional instruction. The 
population was sixth grade students at Ramkhamhaeng University Demonstration School (Elementary Level), 
Ministry of Education. The subjects were 50 sixth grade students, who received a remedial instruction in the 
first semester of academic year 2011 at Ramkhamhaeng University Demonstration School (Elementary Level) 
in Bangkok. These subjects were divided into experimental and control groups, each of which comprised     
25 students. The instruments for data collection were attitudes towards principle of usage of Thai language 
test and learning achievement principle of usage of Thai language test. The instruments for experiment  were 
lesson plans. The duration of experiment was 8 weeks, 4 periods per week total of 32 periods. The collected 
data were analyzed by arithmetic means ( ), standard deviation (S.D.) and testing the significance of the 
difference with t – test.  The research findings were summarized as follows:  1) Students who had a remedial 
instruction using cooperative learning of the jigsaw model had the attitudes towards principle of usage of Thai 
language and learning achievement higher than before the experiment at 0.05 level of significance.               
2) Students who had a remedial instruction using cooperative learning of the jigsaw model had the attitudes 
towards principle of usage of Thai language and learning achievement higher than students who had a 
remedial instruction by conventional instruction at 0.05 level of significance. 

 

Keywords: attitudes towards principle of usage of Thai language, cooperative learning of the jigsaw model,  
remedial instruction, the principle of usage of Thai language learning achievement 

 
บทนํา 

การใชภาษาไทยใหถูกตองผูใชควรมีความรู
และความเขาใจพ้ืนฐานของระเบียบและกฎเกณฑของ
ภาษาไทยหรือหลักภาษาไทยซึ่งมีความสําคัญย่ิง 
เนื่องจากจะชวยทําใหผูใชภาษาในฐานะผูสงสารและ
ผูรับสารเกิดความเขาใจท่ีตรงกัน ดังท่ี ปรีชา (2517) 
ไดอธิบายวา ผูท่ีใชภาษาส่ือสารไดดี ตองรูหลักภาษา
อยางดี กลาวคือ ผูพูด ผูเขียน ตองรูหลักภาษาพอที่จะ
ถายทอดความคิดเห็นของตนอยางถูกตอง สวนผูฟง
และผูอ าน  ก็ตองมีความรูหลักภาษาพอท่ีจะแปล
ความหมายใหตรงกันได หลักภาษาจึงเปนส่ิงท่ีมีความ 
สําคัญเพราะเปนพ้ืนฐานของการส่ือสาร คําอธิบาย
ดังกลาวสอดคลองกับท่ี ฐะปะนีย (2553ข) ไดกลาววา 
“หลักภาษาไทย คือ ระเบียบแบบแผนของภาษาไทยที่มี
ไวเพ่ือใหผูใชยึดถือเปนหลักรวมกันในการใชภาษาไทย

ใหถูกตอง การมีหลักภาษาไทยเปนความจําเปนอยาง
ย่ิง หากขาด หลักภาษาไทยเสียแลวก็เทากับขาด 
“บรรทัดฐาน” ของภาษาจะเปนเหตุใหมีการใชภาษา
อยางบกพรอง ผิดพลาดและไขวเขวนานไปก็จะทําให
ภาษาเส่ือมสลายได” และสุจริต และ สายใจ (2538) ยัง
ไดกลาววา “หลักภาษาเปนระเบียบ แบบแผนของภาษา
ท่ีมีไว เ พ่ือใหผู ท่ี ใชภาษายึดถือเปนหลักในการใช
ภาษาไทยใหถูกตองและยังเปนหลักเกณฑท่ีจะชวย
ควบคุมใหคนไทยใชภาษาไทยใหเปนแบบแผน มีความ
เปนอันหนึ่งอันเดียวกันท่ัวประเทศ การท่ีผูใชภาษา
พยายามใชภาษาไทยใหถูกตองตามหลักภาษาจะเปน
การชวยอนุรักษภาษาไทยใหอยูยืนยงเปนเอกลักษณ
ของชาติ” ปจจุบันกระทรวงศึกษาธิการประกาศใช
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 
2551 โดยกําหนดหัวขอหลักภาษาไทยใหอยูในสาระ
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การเรียนรูท่ี 4 ใชชื่อวา “หลักการใชภาษาไทย” และ
กําหนดมาตรฐาน ท 4.1 วา “เขาใจธรรมชาติของภาษา
และหลักภาษาไทย การเปล่ียนแปลงของภาษาและพลัง
ของภาษา ภูมิปญญาทางภาษาและรักษาภาษาไทยไว
เปนสมบัติของชาติ” (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) 
มาตรฐานการเรียนรูขางตนแสดงใหเห็นวา ครูผูสอน
ภาษาไทยตองจัดการเรียนรูหลักการใชภาษาไทย โดย
เนนกิจกรรมท่ีสงเสริมใหนักเรียนเขาใจหลักภาษาไทย 
และตระหนักถึงความสําคัญของภาษาไทยในฐานะ
ภาษาประจําชาติ 

แมการจัดการเรียนรูหลักการใชภาษาไทยจะมี
ความสําคัญ เนื่องจากเปนพ้ืนฐานในการใชภาษาเพ่ือ
ส่ือสารใหมีประสิทธิภาพ แตพบวายังมีขอจํากัดอันเปน
ปญหาสําคัญในการเรียนรูหลักการใชภาษาไทยได ดังท่ี 
สุจริต และ สายใจ (2538) กลาววา “วิชาหลักภาษาไทย
เปนวิชาท่ีนักเรียนใหความสนใจนอยท่ีสุด ในบางกรณี
ครูถึงกับปรารภวา วิชาหลักภาษาไทยเปนยาขมสําหรับ
นักเรียน” สาเหตุสําคัญ คือ นักเรียนมีเจตคติท่ีไมดีตอ
การเรียนหลักภาษาไทย ดังท่ี ฐะปะนีย (2553ข) ได
กลาววา “นักเรียนสวนมากมีเจตคติท่ีไมดีตอวิชาหลัก
ภาษาไทย กลาวคือ มีความเบ่ือหนายในการเรียนวิชานี้ 
หากปลอยใหเปนเชนนี้ โดยไมมีการแกไขปรับปรุงใน
ดานการเรียนการสอนก็เปนท่ีนาวิตกวาจะเปนความ
เสียหายแกภาษาไทยอันเปนภาษาประจําชาติ” ปจจัย
สําคัญ ท่ี ทํา ใหนัก เรี ยนเบื่ อหน ายการ เ รียนหลัก
ภาษาไทย สวนหน่ึงมาจากผูเขียนนําความรูภาษาบาลี
และภาษาอังกฤษมาอธิบายรายละเอียดในตําราหลัก
ภาษาหรือไวยากรณไทยจึงทําใหเขาใจยาก ดังท่ี 
พระวรเวทยพิสิฐ (2534) ไดกลาววา “เมื่อตองการใหมี
ตําราไวยากรณขึ้นจึงเปนหนาท่ีของผูถนัดภาษาบาลี
และภาษาอังกฤษเขียนตําราไวยากรณไทย ทานผูแตง
ตําราก็เอาระเบียบภาษาบาลีบาง ภาษาอังกฤษบาง มา
แตงเปนตําราขึ้น รูปความตลอดจนชื่อของคําก็ลวนแต
เปนภาษาอื่น เชน นาม สรรพนาม คุณศัพท เอกัตถ-
ประโยค อเนกัตถประโยค สังเขปาเนกัตถประโยค และ
อ่ืน ๆ ซึ่งเด็กไทยและคนไทย แมแตเปนผูใหญก็ไม
เขาใจเลย โดยเหตุนี้ การเรียนไวยากรณไทยจึงเปนการ
ยาก” นอกจากนี้ แบบเรียนและตําราหลักภาษาไทย     
สวนใหญยังคงอธิบายรายละเอียดตามตําราหลัก

ภาษาไทยแบบดั้งเดิม ดังท่ี สมพงศ (2540) กลาววา 
“การพิจารณาแบบเรียนและตําราไวยากรณไทย หลัก
ภาษาไทย และลักษณะภาษาไทยในดานวัตถุประสงค 
เนื้อหา และวิธีการสอน ทําใหมองเห็นภาพโดยรวมของ
สถานภาพการศึกษาระบบของภาษาไทยวา ยังคงยึด
มั่นอยูกับหลักการ วิธีการ และเนื้อหาแบบดั้งเดิมท่ีพบ
ในหนังสือหลักภาษาไทยของพระยาอุปกิตศิลปสาร  ...
ผูสอนไวยากรณไทย หลักภาษาไทย และลักษณะ
ภาษาไทยยังคงพอใจแตงแบบเรียน ตํารา และสอนตาม
แนวเดิมอยูตลอดมา” ปจจัยสําคัญอีกประการ คือ 
ลักษณะของภาษาไทยท่ีเปนคําโดดทําใหนักเรียนไม
สนใจเรียนรูและใชส่ือสารอยางผิดพลาด ดังท่ี กาญจนา 
(2546) ไดกลาวไวซึ่งสรุปวา นักเรียนสวนใหญไมสนใจ
เรี ยนรู และจดจํ าห ลัก เกณฑหรื อไวยากรณของ
ภาษาไทย เพราะดวยลักษณะของภาษาที่เปนคําโดด 
และเห็นวาเพียงนําคํามาเรียงตอกันก็ยอมส่ือสารเขาใจ
ได จึงทําใหขาดความรู เรื่อง หลักภาษาไทยและใช
ภาษาไทยผิดพลาดเปนอยางมาก  

การสอนซอมเสริมเปนการแกไขการเรียนรู
ของนักเรียนท่ีอยูในระดับต่ํา ชวยขจัดอุปสรรคในการ
เรียนรู และพัฒนานักเรียนใหเต็มตามศักยภาพ ซึ่งครู
จําเปนตองชวยเหลือนักเรียนกลุมท่ีมีปญหา เชน เรียน
ออนและเรียนชา เพ่ือใหนักเรียนไดปรับตัวในการเรียน
และพัฒนาผลสัมฤทธิ์การเรียนรูใหสูงขึ้น (Blair, 1957) 
การสอนซอมเสริมในกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยมี
ความสําคัญ เพราะชวยใหนักเรียนมีความรูความเขาใจ
หลักภาษาไทยและสามารถใชภาษาส่ือสารไดอยางมี
ประสิทธิภาพ และ Ashlock (1982) ไดกลาวถึงความ 
สําคัญของการใชนวัตกรรมในการสอนซอมเสริมซึ่งสรุป
ไดวา ครูควรเลือกวิธีการสอนซอมเสริมท่ีแตกตางกับ 
วิธีเดิมท่ีเคยใชในหองเรียน เพราะหากวิธี การสอน
แบบเดิมอาจทําใหนักเรียนไมเกิดการเรียนรูและการนํา
รู ปแบบการ เ รี ยนการสอนมาใช เป นนวั ตกรรม  
เนื่องจากเปนความใหมในดานการศึกษาท่ีมีสวนสําคัญ
ในการพัฒนาใหนักเรียนเกิดการเรียนรู (จันทรเพ็ญ, 
2549) 

Estes et al. (2011) ไดพัฒนารูปแบบจิ๊กซอว 
(The Jigsaw Model) ซึ่งเปนรูปแบบการเรียนรูแบบ
รวมมือ (Cooperative Learning Model) ซึ่งสงเสริมให
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ครูสามารถจัดการเรียนรูไดอยางมีประสิทธิภาพและทํา
ใหนักเรียนเกิดการเรียนรูจากกระบวนการกลุม รูป
แบบจิ๊กซอวจะแบงนักเรียนในชั้นเปน 2 กลุม ไดแก 
กลุมเชี่ยวชาญ (Expert Group) และกลุมเรียนรู (Learning 
Group) กลุมเชี่ยวชาญทุกกลุมศึกษารายละเอียดของ
เนื้อหาจากหัวขอท่ีครูกําหนด จากนั้นแตละกลุมสรุป
เนื้อหาและคิดวิธีการนําเสนอขอมูลใหเพ่ือนในกลุม
เรียนรูโดยอาจเขียนเปนโครงเรื่องหรือผังความคิด 
(Graphic Organizers) นักเรียนกลุมเชี่ยวชาญกลับไป
ยังกลุมเรียนรูของตนและนําเสนอขอมูล ขั้นตอนนี้ครู
อาจใหนักเรียนทดสอบยอย เขียนผังความคิด หรือทํา
กิจกรรมการเรียนรูจากใบงานเพื่อประเมินนักเรียนเปน
รายบุคคล  

ผู วิจัยไดศึกษางานวิจัยท่ีเกี่ยวของกับการ
จัดการเรียนรูการสอนซอมเสริมโดยใชการเรียนรูแบบ
รวมมือ พบวา งานวิจัยสวนใหญมีลักษณะเปนการใช
วิธีการเรียนรูแบบรวมมือ (Stevens and Slavin, 1995) 

และกลวิธี การเรียนรูแบบรวมมือโดยใชคอมพิวเตอร
ชวยสอน (Kim et al., 2006) และกิจกรรมการเรียนรู
แบบรวมมือ (Jenkins   et al., 2003) แตยังไมมีการนํา
การเรียนรูแบบรวมมือรูปแบบจิ๊กซอว ของ Estes et al., 
(2011) มาใชในการจัดการเรียนรูการสอนซอมเสริม
หลักการใชภาษาไทย ดังนั้น จึงสนใจที่จะนําการเรียนรู
แบบรวมมือรูปแบบจิ๊กซอว ดังกลาวมาใชในการจัด 
การเรียนรูการสอนซอมเสริมหลักการใชภาษาไทยของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 วัตถุประสงคของการ
วิจัย 1) เพ่ือศึกษาผลการสอนซอมเสริมโดยใชการ
เรียนรูแบบรวมมือรูปแบบจิ๊กซอวท่ีมีตอเจตคติและ
ผลสัมฤทธ์ิการเรียนรูหลักการใชภาษาไทยของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 และ 2) เพ่ือเปรียบเทียบเจตคติ
และผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทยของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ท่ีไดรับการสอนซอม
เสริมโดยใช การเรียนรูแบบรวมมือรูปแบบจิ๊กซอวกับ
การสอนซอมเสริมแบบปกติ 

 
วิธีดําเนินการวิจัย 

งานวิจัยเ รื ่ อ ง นี ้ เปนก า ร วิ จั ย กึ ่ ง ท ด ล อ ง  
(Quas i -expe r imen ta l  resea rch ) โดยกําหนด
ประชากร คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 โรงเรียน

สาธิตมหาวิทยาลัยรามคําแหง (ฝายประถม) สังกัด
คณะกรรมการการอุดมศึกษา สํานักงานเขตพ้ืนท่ี
การศึกษากรุงเทพมหานคร กระทรวงศึกษาธิการ ซึ่ง
ตองไดรับการสอนซอมเสริมในกลุมสาระการเรียนรู
ภาษาไทย กลุมตัวอยางในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียน
ชั้นประถมศึกษาป ที่  6 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัย
รามคําแหง (ฝายประถม) ภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 
2554 ท่ีมีคะแนนผลสัมฤทธิ์การเรียนรูกลุมสาระ การ
เรียนรูภาษาไทย โดยอยูในระดับเกรด 1 และระดับเกรด 2 
รวมท้ังส้ิน จํานวน 50 คน การเลือกกลุมตัวอยางใช
วิธีการเลือกแบบเจาะจง พิจารณาจากคะแนนผลสัมฤทธ์ิ 
การเรียนรูวิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษา 
ปท่ี 5  ปการศึกษา 2553 แบงนักเรียนชั้นประถมศึกษา
ปท่ี 6 ผูตองไดรับการสอนซอมเสริมวิชาภาษาไทย 
จํานวน 50 คน เปนกลุมใหมีจํานวนเทากันโดยใชการ
สุมตัวอยางแบบงาย นักเรียนกลุมท่ี 1 มีจํานวน 25 คน 
และกลุมท่ี 2 มีจํานวน 25 คน แลวนําคะแนนผลสัมฤทธิ์ 
การเรียนรูวิชาภาษาไทยมาวิเคราะหความแตกตางของ
คาเฉล่ียโดยการทดสอบคาที พบวา ไมมีความแตกตางกัน 
จากนั้นกําหนดเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุมดวย
วิธีการจับฉลาก โดยกลุมทดลองไดรับการสอนซอม
เสริมโดยใชการเรียนรูแบบรวมมือรูปแบบจิ๊กซอว สวน
กลุมควบคุมไดรับการสอนซอมเสริมแบบปกติ  

เครื่องมือท่ีใชในการวิจัยมี 2 ประเภท ไดแก  
1) เครื่องมือการเก็บรวบรวมขอมูล ไดแก แบบวัดเจตคติ 
ตอหลักการใชภาษาไทยมีลักษณะเปนมาตราสวน
ประเมินคา 5 ระดับ คือ เห็นดวยอยางย่ิง เห็นดวย  
ไมแนใจ ไมเห็นดวย ไมเห็นดวยอยางยิ่ง จํานวน 30 ขอ 
มีคาความเท่ียงท้ังฉบับเทากับ 0.92 และคาอํานาจ
จําแนกรายขออยูระหวาง 1.77-6.57 และแบบสอบ
ผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทยมีลักษณะ
เปนแบบเลือก ตอบชนิด 4 ตัวเลือก จํานวน 37 ขอ  
วัดความรูดานพุทธิพิสัย 6 ดาน คือ ดานความรู จํานวน 
2 ขอ ดานความเขาใจ จํานวน 8 ขอ ดานการนําไปใช 
จํานวน  9 ขอ ดานการวิเคราะห จํานวน 10 ขอ ดาน
การประเมินคา จํานวน 4 ขอ และ ดานการสรางสรรค 
จํานวน 4 ขอ มีความเที่ยงของแบบสอบทั้งฉบับ เทากับ 
0.77 คาความยากรายขออยูระหวาง 0.33-0.70 และคา-
อํานาจจําแนกอยูระหวาง 0.20-0.88  และ 2) เครื่องมือ
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การทดลอง ไดแก แผนการจัดการเรียนรูการสอนซอม
เสริมโดยใชการเรียนรูแบบรวมมือรูปแบบจิ๊กซอว 
จํานวน 8 แผน และแผนการจัดการเรียนรูการสอน 
ซอมเสริมแบบปกติ จํานวน 8 แผน รวมท้ังส้ิน 16 แผน  

การดํา เนินการวิจัย  ผู วิจั ยวัด เจตคติตอ
หลักการใชภาษาไทยและวัดผลสัมฤทธิ์การเรียนรู
หลักการใชภาษาไทยของกลุมทดลองและกลุมควบคุม
กอนการทดลอง แลวดําเนินการจัดการเรียนรูดวย
ตนเองทั้งกลุมทดลองและกลุมควบคุม โดยกลุมทดลอง
จัดการเรียนรูการสอนซอมเสริมโดยใชการเรียนรูแบบ
รวมมือรูปแบบจิ๊กซอว สวนกลุมควบคุมจัดการเรียนรู
การสอนซอมเสริมแบบปกติ ใชระยะเวลา 8 สัปดาห 
สัปดาหละ 4 คาบ รวม 32 คาบ เมื่อจัดการเรียนรูครบ
ตามท่ีกําหนดแลว ผูวิจัยใหกลุมตัวอยางท้ังสองกลุมทํา
แบบวัดเจตคติตอหลักการใชภาษาไทยและแบบสอบ
ผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทย จากน้ันนํา
คะแนนท่ีไดของกลุมทดลองและกลุมควบคุมมาหา
คา เฉ ล่ียมัชฌิมเลขคณิต  (  )  คาสวนเ บ่ียงเบน
มาตรฐาน (S.D.) และวิเคราะหความแตกตางของคาเฉล่ีย 
โดยการทดสอบคาทีเพ่ือเปรียบเทียบเจตคติและผลสัมฤทธ์ิ
การเรียนรูหลักการใชภาษาไทยของกลุมทดลองและกลุม
ควบคุม กอนและหลังการทดลอง 

 
ผลการวิจัย 

1. นักเรียนท่ีไดรับการสอนซอมเสริมโดยใช
การเรียนรูแบบรวมมือรูปแบบจิ๊กซอวมีเจตคติและ
ผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทยสูงกวากอน
การทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.05 

2. นักเรียนท่ีไดรับการสอนซอมเสริมโดยใช
การเรียนรูแบบรวมมือรูปแบบจิ๊กซอวมีเจตคติและ
ผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทยสูงกวา
นักเรียนท่ีไดรับการสอนซอมเสริมแบบปกติอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.05 

 
สรุปและวิจารณผล 

ผลการวิจัยพบวา นักเรียนท่ีไดรับการสอน
ซอมเสริมโดยใชการเรียนรูแบบรวมมือรูปแบบจิ๊กซอวมี
เจตคติและผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทย
สูงกวากอนการทดลอง และสูงกวานักเรียนท่ีไดรับการ

สอนซอมเสริม แบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 
0.05 ซึ่งสามารถพิจารณาได ดังนี้  1) การสอนซอมเสริม 
โดยใชการเรียนรูแบบรวมมือรูปแบบจิ๊กซอวสามารถ
พัฒนาเจตคติตอหลักการใชภาษาไทย เนื่องจากการ
เรียนรูแบบรวมมือรูปแบบจิ๊กซอวกําหนดใหนักเรียน
ศึกษาจุดประสงคการเรียนรูของบทเรียนและใหรวมกัน
กําหนดเปาหมายหรือผลการเรียนรูของกลุม ดังท่ี
ปรากฏในขั้นตอนที่ 1 และขั้นตอนที่ 2 ของการจัดการ
เรียนรู กิจกรรมดังกลาวทําใหนักเรียนทราบจุดมุงหมาย
ในการเรียนรูและเห็นความสําคัญของบทเรียน ซึ่งสงผล
ตอการพัฒนาเจตคติ ดังท่ี Eggen and Kauchak (2007) 
กลาวไวสรุปไดวา เมื่อนักเรียนทราบจุดมุงหมายในการ
เรียนรูจะชวยกระตุนใหเกิดการเรียนรู เห็นความสําคัญ
ของเรื่องท่ีศึกษา และมีเจตคติท่ีดีในการเรียนรู และ 
ฐะปะนีย (2553ก) กลาวไวสรุปไดวา เมื่อนักเรียนท่ี
ไดรับการสอนซอมเสริมทราบจุดมุงหมายในการเรียนรู
จะทําใหเกิดความเขาใจและเห็นประโยชนของบทเรียน
ท่ีศึกษา ตลอดจนพยายามเรียนรูใหบรรลุจุดมุงหมาย 
ซึ่งปจจัยดังกลาวชวยพัฒนาเจตคติตอ  การเรียนรู
หลักการใชภาษาไทย ดังนั้น จึงกลาวไดวาการทราบ
จุดมุงหมายในการเรียนรูยอมสงผลตอการพัฒนาเจตคติ
ตอการเรียนรูหลักการใชภาษาไทย 
 ขณะเดียวกัน เมื่อนักเรียนใชกระบวนการกลุม
ในการเรียนรูเพ่ือชวยกันศึกษาบทเรียนและทํากิจกรรม    
การเรียนรูดวยการอภิปรายยอมทําใหนักเรียนสนใจและ
กระตือรือรนในการเรียนรู ดังท่ี Linzey and Aroson (1960) 
กลาวไวสรุปไดวา การอภิปรายภายในกลุมโดยเปด
โอกาสใหสมาชิกภายในกลุมเสนอความคิดเห็นของตน
จะทําใหทราบรายละเอียดของเรื่องท่ีศึกษา นักเรียน
สนใจและกระตือรือรน ซึ่งเปนสวนสําคัญในการพัฒนา
เจตคติ และกรมวิชาการ (2544) กลาววา “การใชกระบวน- 
การกลุมในการเรียนรูแบบรวมมือจะสรางความสัมพันธ
ท่ีดีระหวางสมาชิก เพราะทุกคนรวมมือในการทํางาน
กลุม มีสวนรวมเทาเทียมกัน ทําใหเกิดเจตคติท่ีดีตอการ
เรียน” ดังนั้น การใชกระบวนการกลุมในการเรียนรูจึงมี
สวนชวยพัฒนาเจตคติตอการเรียนรูของนักเรียน 
 นอกจากนี้  เมื่ อนัก เรี ยนนํ าความ รู เ รื่ อ ง
หลักการใชภาษาไทยไปส่ือสาร เชน การแตงประโยค 
การเขียน บทสนทนาและขอความ ตลอดจนการพูด
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วิเคราะหและอภิปรายหัวขอตางๆ ในบทเรียนยอมมี
สวนชวยพัฒนาเจตคติ ดังท่ี ฐะปะนีย (2553ข) ไดกลาว
ไวสรุปไดวา การจัดกิจกรรมท่ีใหนักเรียนนําความรูเรื่อง
หลักการใชภาษาไทยเพ่ือไปส่ือสาร ยอมทําใหนักเรียน
เกิดความเขาใจ เห็นคุณคาวาสามารถนําความรูไปใชได
ในชีวิตจริง ทําใหมีเจตคติท่ีดีตอการเรียนรูหลักการใช
ภาษาไทย และ Eggen and Kauchak (2007) กลาวไว
สรุปไดวา การนําความรู ท่ีศึกษาไปใชส่ือสารเพ่ือให
นักเรียนท่ีไดรับการสอนซอมเสริมได ฝกการใชทักษะ
ตาง ๆ โดยเฉพาะการส่ือสารภายในกลุมยอยจะชวยให
นักเรียนเห็นความสําคัญของบทเรียน กลาแสดงออก 
และชวยพัฒนาเจตคติของนักเรียน 

เมื่อพิจารณาขอมูลจากบันทึกผลการจัดการ
เรียนรู ผูวิจัยพบวา นักเรียนกลุมทดลองท่ีไดรับการ
สอนซอมเสริมโดยใชการเรียนรูแบบรวมมือรูปแบบ 
จิ๊กซอวกลาตอบคําถาม สามารถแสดงความคิดเห็นและ
อภิปรายประเด็นสําคัญในบทเรียนไดอยางหลากหลาย
มากกวานักเรียนกลุมควบคุมท่ีไดรับการสอนซอมเสริม
แบบปกติ เนื่องจากรูปแบบการเรียนรูดังกลาวสงเสริม
ใหนักเรียนใชกระบวนการกลุมในการเรียนรู นักเรียน
ทุกคนภายในกลุมไดพ่ึงพาและชวยเหลือกันทําใหเกิด
ความเสมอภาค กลาแสดงออก และกระตือรือรนในการ
เรียนรู ขณะเดียวกัน นักเรียนไดนําความรูจากบทเรียน
ไปใช ส่ือสารทําใหเขาใจและเห็นความสําคัญของ
หลักการใชภาษาไทยซึ่งชวยพัฒนาเจตคติตอหลักการ
ใชภาษาไทยไดเปนอยางดี 

2. การสอนซอมเสริมโดยใชการเรียนรูแบบ
รวมมือรูปแบบจิ๊กซอวสามารถพัฒนาผลสัมฤทธิ์การ
เรียนรูหลักการใชภาษาไทย เนื่องจากการเรียนรูแบบ
รวมมือรูปแบบจิ๊กซอวใชกระบวนการกลุมในการเรียนรู 
ดังท่ีปรากฏ เมื่อแบงนักเรียนเปนกลุมเชี่ยวชาญและ
กลุมเรียนรู กิจกรรมดังกลาวสงเสริมใหนักเรียน
ชวยเหลือกันเพ่ือศึกษาความรูจากบทเรียน และรวมกัน
อภิปรายประเด็นตางๆ ซึ่งเปนสวนสําคัญในการพัฒนา
ผลสัมฤทธิ์การเรียนรู ดังท่ี Estes et al. (2011) กลาว
ไวสรุปไดวา เมื่อนักเรียนไดเรียนรูจากรูปแบบจิ๊กซอว
ทําใหไดฝกทักษะดานตาง ๆ ดวยการชวยเหลือกันของ
เพ่ือนในกลุม นอกจากนี้ การเรียนรูรวมกันภายในกลุม-
ยอยจะสงเสริมใหนักเรียนใชคําถามและการอภิปราย

อยางกวางขวางเพ่ือหาคําตอบซึ่งทําใหเกิดความ
กระตือรือรนจากการศึกษาบทเรียนและสงผลตอ        
การพัฒนาผลสัมฤทธิ์การเรียนรูของนักเรียน สอดคลอง
กับท่ี Gillies (2007) กลาวไวสรุปไดวา การเรียนรูแบบ
รวมมือชวยพัฒนาทักษะการเรียนรูรวมกัน การคิด
วิเคราะห ซึ่งชวยพัฒนาผลสัมฤทธิ์การเรียนรูไดเปน
อยางดี และ Eggen and Kauchak (2007) กลาวไวสรุป
ไดวา เมื่อนักเรียนไดรับการสอนซอมเสริมโดยใชการ
เรียนรูแบบรวมมือจะทําใหนักเรียนไดใชกระบวนการ
กลุมในการศึกษาบทเรียน เพ่ิมโอกาสในการแลก 
เปล่ียนความคิดเห็น ชวยกันศึกษาและวิเคราะหความรู
อยางละเอียด ชัดเจน ดังนั้น การใชกระบวนการกลุม
ของการเรียนรูแบบรวมมือรูปแบบจิ๊กซอวจึงมีสวนชวย
พัฒนาผลสัมฤทธิ์การเรียนรูของนักเรียนท่ีไดรับการ
สอนซอมเสริม 
 ขณะเดียวกัน การเรียนรูแบบรวมมือรูปแบบ
จิ๊กซอวเนนใหนักเรียนฝกปฏิบัติจากกิจกรรมการเรียนรู
ในใบงานรายบุคคลและใบงานกลุม เชน การระบุชนิด
หรือประเภทของคํา การวิเคราะหคําและประโยค 
ตลอดจนการแตงประโยค ดังปรากฏในการนําเสนอผล
การทํากิจกรรมการเรียนรูในขั้นตอนที่ 4 โดยนักเรียน
กลุมเชี่ยวชาญ ศึกษาและคิดวิธีการนําเสนอความรู ซึ่ง
นักเรียนทุกคนไดฝกปฏิบัติจนเขาใจเรื่องท่ีศึกษาใน
บทเรียนอยางชัดเจน และเมื่อนักเรียนกลุมเชี่ยวชาญ
ถายทอดความรูใหเพ่ือนในกลุมเรียนรู ในขั้นตอนที่ 5 
ทุกคนในกลุมยอมไดฝกปฏิบัติจากการทํากิจกรรมการ
เรียนรูตางๆ ซึ่งกิจกรรมดังกลาวเปนสวนสําคัญของการ
สอนซอมเสริม ดังท่ี Ashlock (1982) กลาวไวสรุปไดวา 
การสอนซอมเสริมท่ีสงเสริมใหฝกปฏิบัติตามความ 
สามารถจะชวยใหนักเรียนเขาใจบทเรียนไดดีย่ิงขึ้น 
เนื่องจากนักเรียนคุนเคยกับเนื้อหาบทเรียนและใช
กระบวนการคิดอยางตอเนื่องจนทําใหเกิดการเรียนรู 
แนวคิดดังกลาวสอดคลองกับท่ี ฐะปะนีย (2553ก) 
กลาววา “การสอนซอมเสริมภาษาไทยควรใหนักเรียน 
ฝกปฏิบัติซ้ําๆ อยางสม่ําเสมอเพ่ือใหนักเรียนเขาใจ
บทเรียนอยางชัดเจน” และ Woolfolk (2004) กลาวไว
สรุปไดวา กิจกรรมการเรียนรูท่ีเนนการฝกปฏิบัติมีสวน
ชวยพัฒนาผลสัมฤทธิ์การเรียนรู เนื่องจากนักเรียน
เขาใจและปฏิบัติไดอยางชํานาญ ดังนั้น การฝกปฏิบัติ
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ในกิจกรรมการเรียนรูของการสอนซอมเสริมจึงมีสวน
ชวยพัฒนาผลสัมฤทธิ์การเรียนรูของนักเรียน 
 นอกจากนี้ เมื่อนักเรียนไดทํากิจกรรมการ
เรียนรูและนําเสนอความรูเปนรายบุคคลในขั้นตอนที่ 6 
ของการเรียนรูแบบรวมมือรูปแบบจิ๊กซอวทําใหนักเรียน
เขาใจเรื่องท่ีศึกษาอยางชัดเจน ดังท่ี Estes et al. (2011) 
กลาวไวสรุปไดวา เมื่อนักเรียนทํากิจกรรมการเรียนรู
และนําเสนอความรูเปนรายบุคคลยอมแสดงถึงความ
เขาใจเร่ืองท่ีศึกษาไดอยางชัดเจนและชวยพัฒนาการ
เรียนรูย่ิงขึ้น และ Gillies (2007) กลาวไวสรุปไดวา การ
มอบหมายงานใหเปนรายบุคคลยอมทําใหนักเรียน 
ทุกคนภายในกลุมเกิดความรับผิดชอบ กระตือรือรน 
และพยายามชวยเหลือกันคนหาคําตอบหรือทํากิจกรรม
การเรียนรูท่ีไดรับมอบหมายใหสําเร็จ สงผลใหนักเรียน
เกิดมิตรภาพภายในกลุมและพัฒนาผลสัมฤทธิ์ การ
เรียนรูใหเพ่ิมขึ้น นอกจากนี้ Ashlock (1982) กลาวไว
สรุปไดวา การสอนซอมเสริมท่ีใหนักเรียนทํากิจกรรม 
การเรียนรูและนําเสนอความรูเปนรายบุคคลจะชวย
พัฒนาการเรียนรูของนักเรียน เนื่องจากนักเรียนท่ีไดรับ
การสอนซอมเสริมมีโอกาสศึกษาและเรียนรูดวยตนเอง
อยางแทจริง เมื่อนักเรียนสงสัยหรือไมเขาใจบางหัวขอ
ของบทเรียน  ครูและเพ่ือนนักเรียนสามารถอธิบายและ
ใหนักเรียนศึกษาคนควาเพ่ิมเติมได ดวยเหตุนี้ การทํา
กิจกรรมการเรียนรูและนําเสนอความรูเปนรายบุคคลจึง
มีสวนในการพัฒนาผลสัมฤทธิ์การเรียนรูของนักเรียนท่ี
ไดรับการสอนซอมเสริม  

เมื่อพิจารณาขอมูลจากบันทึกผลการจัดการ
เรียนรู ผูวิจัยพบวา นักเรียนกลุมทดลองท่ีไดรับการ
สอนซอมเสริมโดยใชการเรียนรูแบบรวมมือรูปแบบ 
จิ๊กซอวสามารถอธิบายและชวยกันวิเคราะหราย-
ละเอียดของหลักการใชภาษาไดอยางละเอียด ชัดเจน 
นอกจากนี้ สามารถอภิปรายและยกตัวอยางของเรื่องท่ี 
ศึกษาไดอยางหลากหลายโดยเชื่อมโยงกับความรูและ
ประสบการณเดิมของตน ทําใหนักเรียนเกิดความเขาใจ
เรื่องหลักการใชภาษาไทยอยางชัดเจน สวนนักเรียน
กลุมควบคุมท่ีไดรับการสอนซอมเสริมแบบปกติ พบวา 
สามารถอธิบายรายละเอียดของหลักการใชภาษาไทย
ได อย า งชั ด เจน  แตมี ข อจํ ากั ด ในการวิ เ คราะห
รายละเอียดของหลักการใชภาษาไทยและยกตัวอยาง

ประกอบไดไมหลากหลายเทากับนักเรียนกลุมทดลอง 
ทําใหนักเรียนขาดเรียนรูและฝกฝนอยางตอเนื่อง 
ผูวิจัยมีขอเสนอแนะ ดังนี้ 

1. ขอเสนอแนะสําหรับครูผูสอนภาษาไทย 
1.1 เนื่องจากสาระการเรียนรูหลักการ

ใชภาษาไทยที่กําหนดในระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 
บางเรื่องมีรายละเอียดท่ีตองศึกษาใหเขาใจอยาง
ละเอียดชัดเจน เชน ชนิดของกลุมคําและประโยค 
ครูผูสอนควรศึกษาและวิเคราะหความสามารถเบื้องตน
ของนักเรียนแตละคนซึ่งอาจตางกัน เพ่ือเปนแนวทางใน
การสอนซอมเสริมใหตรงกับสภาพปญหาในการเรียนรู
ของนักเรียนยิ่งขึ้น โดยอาจพิจารณาจากคะแนนสอบ 
การสอบถามจากเพื่อนครู ผูปกครองและนักเรียนผู
ไดรับการสอนซอมเสริม  

1.2 การเรียนรู แบบรวมมือรูปแบบ 
จิ๊กซอวแบงนักเรียนเปนกลุมเชี่ยวชาญ และกลุมเรียนรู
ในการจัด  การเรียนรูครั้งแรก (แผนการจัดการเรียนรู 
ท่ี 1) ครูควรอธิบายลักษณะของกลุมใหนักเรียนเขาใจ
อยางชัดเจน และควรกําหนดใหลักษณะของกลุม 
มีความหลากหลายเพื่อสงเสริมการเรียนรูรวมกัน ท้ังนี้ 
แมจะเปนนักเรียนในกลุมท่ีไดรับการสอนซอมเสริม 
ซึ่งมีผลคะแนนในระดับใกลเคียงกัน แตการกําหนด
ลักษณะของกลุมยังคงตองมีความหลากหลาย โดยอาจ
คละเพศ ทักษะการส่ือสาร ความชํานาญ หรือความ
สนใจของนักเรียน 

1.3 การใชส่ือประกอบการเรียนรูควรมี
ลักษณะท่ีสงเสริมใหนักเรียนเกิดความสนใจท่ีจะศึกษา
สาระ การเรียนรูหลักการใชภาษาไทยแตละหัวขอ เชน 
รูปภาพ บัตรคํา แถบประโยค บทเพลง และวีดิทัศน 
เปนตน นอกจากนี้ ตัวอยางคําศัพท ประโยค หรือ
ขอความท่ีนําเสนอเพ่ือใหนักเรียนวิเคราะหเกี่ยวกับ
หลักการใชภาษาไทย ควรเปนตัวอยางท่ีมาจากแหลง
ความรู ท่ีนักเรียนพบไดในชีวิตประจําวัน เชน ขาว 
โฆษณา บทเพลง และอินเทอรเน็ต เปนตน ท้ังนี้ 
เพ่ือใหนักเรียนเกิดความคุนเคยและเขาใจงาย  

1.4 การสรางบรรยากาศในการเรียนรู
ควรใหนักเรียนรู สึกเปนกันเอง สงเสริมใหนักเรียนทุกคน
ไดแสดงความคิดเห็นอยางหลากหลายและเชื่อมโยง
ความรู ใหมกับความรู เ ดิมของนักเรียนแตละคน 
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ตลอดจนกระตุนใหนักเรียนมีความพยายามและความ
เชื่อมั่นในการตอบคําถามและอภิปรายภายในกลุม
เชี่ยวชาญ และกลุมเรียนรู 

2. ขอเสนอแนะสําหรับการวิจัยครั้งตอไป 
2.1 ควรศึกษาผลของการสอนซอม

เสริมโดยใชการเรียนรูแบบรวมมือรูปแบบจิ๊กซอวท่ี
มีตอตัวแปรตามอ่ืน ๆ เชน ความสามารถในการอาน 
ความสามารถในการเขียน ความสามารถในการพูด 
ความสามารถในการคิดวิเคราะห และความสามารถใน
การคิดสรางสรรค เปนตน 

2.2 ควรศึกษาผลของการสอนซอม
เสริมโดยใชการเรียนรูแบบรวมมือรูปแบบจิ๊กซอวท่ี
มีตอเจตคติและผลสัมฤทธิ ์การเรียนรู หลักการใช
ภาษาไทยของนักเรียนชั้นอื่น 

2.3 ควรทําวิจัยเปรียบเทียบเ จตคติ
แ ล ะผลสัมฤทธิ ์ก า ร เ รียน รู  โดยใชการเรียนรูแบบ
รวมมือรูปแบบจิ๊กซอวกับรูปแบบการเรียนรูอ่ืน ๆ ท่ี
เกี่ยวของ 
 
กิตติกรรมประกาศ 

คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยรามคําแหงได
พิจารณาและมอบทุนวิจัยประจําปการศึกษา 2554 
ใหแกผูวิจัยเพ่ือพัฒนาความรูและประสบการณดานการ
เรียนการสอนโดยเฉพาะอยางยิ่ง วิทยาการดานการ
สอนภาษาไทยอันจะยังประโยชนใหแกครูภาษาไทย
และเยาวชนของชาติ ผูวิจัยจึงขอกราบขอบพระคุณเปน
อยางยิ่ง 

ผูวิจัยขอกราบขอบพระคุณ รองศาสตราจารย
นพคุณ  คุณาชีวะ  ท่ีปรึกษาโครงการวิจัยและประธาน
สาขาวิชาเอกภาษาไทยท่ีไดใหคําปรึกษา แนะนํา ตรวจ
แกไขขอบกพรองตางๆ ของการวิจัยเปนอยางดีย่ิง 
ตลอดจนเปน ผูเมตตาและใหโอกาสในการเรียนรูและ
ปฏิบัติหนาท่ีของความเปนครูภาษาไทยอยางเต็ม
ความสามารถ ผูวิจัยขอกราบขอบพระคุณเปนอยางสูง
ไว ณ ท่ีนี้ ขอกราบขอบพระคุณผูทรงคุณวุฒิทุกทานท่ี
กรุณาสละเวลาตรวจแกไข ใหขอเสนอแนะในการแกไข
ปรับปรุงเครื่องมือท่ีใชในการวิจัย ตลอดจนใหกําลังใจ
ในการทําวิจัย ขอกราบขอบพระคุณคณาจารยทุกทาน
ของภาควิชาหลักสูตรและการสอน คณะศึกษาศาสตร 

มหาวิทยาลัยรามคําแหง  ท่ี ใหคํ าแนะนํา อันเปน
ประโยชนในการทําวิจัย ขอขอบพระคุณคณาจารย
โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยรามคําแหง (ฝายประถม) 
และขอขอบใจนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ทุกคน ท่ี
ใหความรวมมือเปนอยางดีในการทดลองและเก็บขอมูล 
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