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แนวคิดทางปรัชญาการศึกษาของนักศึกษาปริญญาโท ภาคพิเศษ 
โครงการพัฒนาครูทั้งระบบภายใตแผนปฏิบัติการไทยเขมแข็ง 
The Master Degree Students’ Thoughts on Philosophy of Education 
within the Special Program for Teachers Development  under the  
Thai Khem Khaeng Project 
 
 
 
สุรเดช  สําราญจิตต1  และพิมพพรรณ เทพสุเมธานนท2 
 

 
บทคัดยอ 

การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาและเปรียบเทียบแนวคิดทางปรัชญาการศึกษาของนักศึกษาปริญญาโท 
ภาคพิเศษ โครงการพัฒนาครูทั้งระบบภายใตแผนปฏิบัติการไทยเขมแข็ง ประจําปงบประมาณ 2553 - 2555 โดยความ
รวมมือระหวางคณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยรามคําแหงกับสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐานกระทรวง- 
ศึกษาธิการ กลุมตัวอยางไดมาโดยวิธีสุมแบบชวงชั้น (Stratified random sampling) อยางเปนสัดสวน ดวยการกําหนด

ขนาดกลุมตัวอยางโดยตารางสําเร็จของ Taro Yamané ที่ระดับความเชื่อมั่น 95% แบงประชากรออกเปนแตละภาค

ไดแก ภาคเหนือวิทยบริการจังหวัดเชียงราย จํานวน 42 คน ภาคตะวันออกเฉียงเหนือวิทยบริการจังหวัดขอนแกน 
จํานวน 99 คน ภาคกลางมหาวิทยาลัยรามคําแหง จํานวน 107 คน และภาคใตวิทยบริการจังหวัดตรัง จํานวน 68 คน 
จากนั้นสุมกลุมตัวอยางแบบงาย (Simple Random Sampling) ในแตละภาค โดยการจับสลากแบบไมคืนเบอร ไดกลุม

ตัวอยางจํานวน 316 คน เครื่องมือที่ใชในการวิจัยคือแบบสอบถามชนิดเลือกตอบ (Multiple Choices) ซึ่งมี 7 ดาน คือ 

1) ดานจุดมุงหมายของการศึกษา 2) ดานหลักสูตร 3) ดานผูสอน 4) ดานผูเรียน 5) ดานสถาบันการศึกษา 6) ดาน
กระบวนการเรียนการสอน และ 7) ดานการวัดผลประเมินผล แบบสอบถามมีคาความเชื่อมั่น 0.93 การวิเคราะหขอมูล

ใชการแจกแจงความถี่โดยการหาคารอยละ (%) คะแนนเฉลี่ย ( X ) การทดสอบคาที (t-test) และการวิเคราะหความ

แปรปรวนทางเดียว (one-way ANOVA) ผลการวิจัยพบวา 1. นักศึกษากลุมนี้มีแนวคิดทางปรัชญาการศึกษาใน

ภาพรวมโนมไปทางลัทธิพิพัฒนาการนิยมมากที่สุด รองลงมาคือลัทธิปฏิรูปนิยม พุทธปรัชญาการศึกษา อัตถิภาวนิยม 
สารัตถนิยม และนิรันตรนิยม ตามลําดับ และเมื่อพิจารณาในแตละดานพบวา (1.1) ดานจุดมุงหมายการศึกษา มีมาก
ที่สุดโนมไปทางลัทธิพิพัฒนาการนิยม  คิดเปนรอยละ 36.7 และนอยที่สุดคือลัทธิพุทธปรัชญาการศึกษา คิดเปนรอยละ 
2.2 (1.2) ดานหลักสูตร มีมากที่สุดโนมไปทางลัทธิอัตถิภาวนิยม คิดเปนรอยละ 33.2 และนอยที่สุดคือ ลัทธิพุทธ-
ปรัชญาการศึกษา คิดเปนรอยละ 2.2 (1.3) ดานผูสอน มีมากที่สุดโนมไปทางลัทธิ พุทธปรัชญาการศึกษา คิดเปนรอยละ 
 63.0 และนอยที่สุดคือ ลัทธิปฏิรูปนิยม คิดเปนรอยละ 1.3 (1.4) ดานผูเรียน มีมากที่สุดโนมไปทางลัทธิพิพัฒนาการ
นิยม คิดเปนรอยละ 44.6 และนอยที่สุดคือ ลัทธินิรันตรนิยม คิดเปนรอยละ 0.9 (1.5) ดานสถาบันการศึกษา มีมากที่สุด

                                                           
1 รองศาสตราจารย ดร. ภาควิชาพลานามัย คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยรามคําแหง 
2 รองศาสตราจารย ภาควิชาพื้นฐานการศึกษา คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยรามคําแหง 
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โนมไปทางลัทธิปฏิรูปนิยม คิดเปนรอยละ 40.8 และนอยที่สุดคือ ลัทธิอัตถิภาวนิยม คิดเปนรอยละ 3.2 (1.6) ดาน
กระบวนการเรียนการสอน มีมากที่สุดโนมไปทางลัทธิปฏิรูปนิยม คิดเปนรอยละ 41.1 และ นอยที่สุดคือลัทธิพิพัฒนา
การนิยม คิดเปนรอยละ 3.2 (1.7) ดานการวัดผลประเมินผล มีมากที่สุดโนมไปทางลัทธิพุทธปรัชญาการศึกษา คิดเปน
รอยละ 31.0 และ นอยที่สุดคือ ลัทธิอัตถิภาวนิยม คิดเปนรอยละ 1.6 2) ผลการเปรียบเทียบแนวคิดทางปรัชญา
การศึกษาของนักศึกษากลุมน้ี ที่มีความแตกตางทางดานเพศ อายุ ประสบการณการทํางาน และสาขาที่กําลังศึกษา 
พบวา เพศแตกตางกัน มีแนวคิดทางปรัชญาการศึกษาแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 สวน อายุ 
ประสบการณการทํางาน และสาขาที่กําลังศึกษาแตกตางกัน มีแนวคิดทางปรัชญาการศึกษาแตกตางกันอยางไมมี
นัยสําคัญทางสถิติ 

  
คําสําคัญ: นักศึกษาปริญญาโท ปรัชญาการศึกษา แผนปฏิบัติการไทยเขมแข็ง 
 

ABSTRACT 
This research aimed to study and to compare the Master Degree students’ thoughts on philosophy of 

education within the special program for Teacher Development under the Thai Khem Khaeng Project in the 
fiscal year 2010 - 2012.This program is the cooperation between the Faculty of Education and Office of the 
Basic Education Commission , the Ministry of Education. The sample obtained by Stratified random sampling, 
using Taro Yamane‘s formula, which got 95% reliability. The populations selected were from every part of 
Ramkhamkhaeng Universtiy regional campuses: 42 people from Chiang Rai Campus (North Thailand), 99 
people from Khon Kaen (North-eastern Thailand), 107 people from main campus (Central Thailand), and 68 
people from Trang (Southern Thailand). The sample was drawing  of 316 and selected by strategy of simple 
random sampling. Research tool for data collection was the multiple choice questionnaire designed by 
researchers. Questionnaire had itself a reliability at 0 .93 and complied with 7 aspects as the follows; 1) the 
aims of education aspect 2) the curriculum aspect 3) the instructors aspect 4) the learners aspect 5) the 
educational institutes aspect 6) the learning process aspect and 7) the evaluation and measurement aspect. 
Mean(x), percentage (%), t-test and one-way ANOVA were employed for data analysis. Research results 
were the followings ; 1. the Master Degree students’ thoughts on philosophy of education in this program had 
strongly engaged in the Progressivism at the whole perspectives and also in Reconstructionism, Buddhism, 
Existentialism, Essentialism, and Perennialism ordinary. For each aspects, the students in this program had 
their thoughts on philosophy of education as showed; (1.1)  the aim of education aspect,  on Progressivism 
was at the most (36.7 %) while the least was on Buddhism (2.2). 1.2) the curriculum aspect, on Existen-
tialism was the most (33.2%) while the least was on Buddhism (2.2%). 1.3) the instructors aspect, on 
Buddhism was the most (63.0%) while the least was on Buddhism (1.3%). 1.4) the learners aspect, on 
Progressivism was the most (44.6%) while the least was on Perennialism (0.9%). 1.5) the educational 
institutes aspect, on Reconstructionism was the most (40.8%) while the least was on Existentialism (3.2%). 
1.6) the learning process aspect, on Reconstructionism was the most (41.1%) while the least was on 
Progressivism ( 3.2%). 1.7) The evaluation and measurement aspect, on Buddhism was the most (31.0%) 
while the least was on Existentialism (1.6%). 2. a comparison of these students who have different in gender, 
age , working experiences and field of studying, the research showed that the students who have differences 
in gender have different thought on education’s philosophy which was significantly statistical at 0.05 while 
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those who have differences in age ,working experiences and field of studying, there was different insignificantly 
statistical. 

 
Keywords: master degree students, philosophy of education, Thai Khem Khaeng Project 

 

บทนํา 

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
กระทรวงศึกษาธิการไดดําเนินโครงการพัฒนาครูทั้ง
ระบบ ภายใตแผนปฏิบัติการไทยเขมแข็ง ปงบประมาณ 
2553 - 2555  กิจกรรมหนึ่งภายใตโครงการดังกลาวคือ 
การจัดสรรทุนการศึกษาตอปริญญาโท ภาคพิเศษ ตาม
ความสมัครใจ จํานวน 1,000 ทุน ในกลุมสาระการ
เรียนรูหลัก ไดแก ภาษาไทย ภาษาอังกฤษ สังคม 
ศึกษา คณิตศาสตร  วิทยาศาสตร และจิตวิทยา/แนะแนว 
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้น พ้ืนฐานได
ประสานความรวมมือกับคณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัย 
รามคําแหง เพ่ือใหคณะศึกษาศาสตรจัดการเรียนการ
สอนระดับปริญญาโท ภาคพิเศษ โดยเปนการดําเนินการ 
ในลักษณะโครงการความรวมมือระหวางมหาวิทยาลัย
รามคําแหงกับสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้น-
พ้ืนฐาน 

คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยรามคําแหงได
รวมมือกับสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้น-
พ้ืนฐานเปดสอนปริญญาโท ภาคพิเศษ ตามความ
ตองการของสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้น-
พ้ืนฐาน กําหนดเปดภาคเรียนและเริ่มดําเนินการใน
เดือนตุลาคม พ.ศ. 2553 เปนตนไปจนจบหลักสูตร 

คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยรามคําแหงได
ดําเนินโครงการพัฒนาครูทั้งระบบ ภายใตโครงการการ
จัดสรรทุนการศึกษาปริญญาโท ภาคพิเศษ หลักสูตรที่  
เปดสอนเปนหลักสูตรปริญญาโท 2 ป แผน ข ไมมีการ
ทําวิทยานิพนธ แตมีการสอบประมวลความรู และ
ทําการศึกษาอิสระแทน เปนหลักสูตรที่เปดสอนปกติ 
แตจัดเปนโครงการพิเศษใหแกสํานักงานคณะกรรมการ
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ในการจัดการเรียนการสอน
ดังกลาว กลุมสาระการเรียนรูหลักไดแก ภาษาไทย  
ภาษาอังกฤษ สังคมศึกษา คณิตศาสตร  วิทยาศาสตร  
ซึ่งจะเรียนเฉพาะวันเสารและวันอาทิตย โดยกําหนด

สอนที่สาขาวิทยบริการภาคใตที่จังหวัดตรัง ภาคเหนือที่
จังหวัดเชียงราย  ภาคตะวันออกเฉียงเหนือที่จังหวัด
ขอนแกน และภาคกลางที่มหาวิทยาลัยรามคําแหง
สวนกลาง (คณะศึกษาศาสตร, 2553) 

การจัดการเรียนการสอนปริญญาโท ภาค
พิเศษ ในกลุมสาระภาษาไทย ภาษาอังกฤษ สังคม
ศึกษา คณิตศาสตร และวิทยาศาสตร ตองเรียนวิชา
ปรัชญาการศึกษาเปนวิชาพ้ืนฐาน ซึ่งวิชาปรัชญา
การศึกษามีความสําคัญและมีความจําเปนตอการจัด
การศึกษาเปนอยางมาก  ทั้งนี้เพราะหนาที่สําคัญของ
การศึกษาคือ การทําใหชีวิตมีคุณคา ทั้งในดานการ
พัฒนาสติปญญา คานิยม ทัศนคติ ความคิดริ เริ่ม 
สรางสรรค ตลอดจนการวางรากฐานของการดํารงชีวิต
ในสังคมอยางมีเปาหมาย ดังนั้น การจัดการศึกษา
เพ่ือใหบรรลุเปาหมายที่พึงประสงค ยอมตองตั้งอยูบน
รากฐานของปรัชญาการศึกษา ซึ่งไดเขามามีบทบาท
สําคัญในการกําหนดทิศทางของการศึกษา (ณัฐพร, 
2531) 

การจัดการเรียนการสอนวิชาภาษาไทย  
ภาษาอั ง กฤษ  สั ง คมศึ กษา  คณิ ตศาสตร  และ
วิทยาศาสตร จําเปนตองมีปรัชญาการศึกษาเปนส่ิง
กําหนดจุดมุงหมายของการศึกษา หลักสูตร ผูสอน  
ผูเรียน โรงเรียน กระบวนการเรียนการสอนและการวัด
และประเมินผล ถาหากครูผูสอนมีแนวคิดทางปรัชญา
การศึกษาอยางไร ก็จะกําหนดวัตถุประสงคของการ
สอนเนื้อหาวิชาที่สอนและกระบวนการเรียนการสอนไป
ตามแนวปรัชญาการศึกษาที่ตนยึดถือ คณะศึกษา- 
ศาสตร มหาวิทยาลัยรามคําแหงเปนสถาบันที่ผลิตครู
ทางการสอนภาษาไทย ภาษาอังกฤษ สังคมศึกษา  
คณิตศาสตร  วิทยาศาสตร  และการสอนอื่ น  ๆ 
โดยทั่วไปจะสอนวิชาปรัชญาการศึกษา โดยไมไดเนน
เฉพาะเจาะจงไปในแนวปรัชญาการศึกษาทางดาน
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ภาษาไทย ภาษาอังกฤษ สังคมศึกษา คณิตศาสตร  
และวิทยาศาสตร โดยตรง เมื่อผูจบการศึกษาปริญญา
โทเหลานี้จบการศึกษามาเปนครูสอนนักเรียนใน
โรงเรียนตองนํา วิชาปรัชญาการศึกษาที่เรียนมา ๆ 
ประยุกตใชในการจัดการเรียนการสอนในวิชาดังกลาว 
ผูวิจัยในฐานะผูดูแลคณะศึกษาศาสตร โดยเฉพาะดาน
วิชาการของคณะศึกษาศาสตรและอาจารยผูสอน
นักศึกษาในวิชาปรัชญาการศึกษา จึงมีความสนใจที่จะ
ศึกษาแนวคิดทางปรัชญาการศึกษาของนักศึกษา
ปริญญาโท ภาคพิเศษ โครงการพัฒนาครูทั้งระบบ 
ภายใตแผนปฏิบัติการไทยเขมแข็ง ปงบประมาณ 2553 
– 2555 โดยความรวมมือระหวางมหาวิทยาลัยรามคาํแหง 
กับสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
กระทรวงศึกษาธิการวามีความโนมเอียงไปทางลัทธิใด 
ทั้งนี้ เพ่ือใหผลการวิจัยเปนแนวทางสําหรับนักศึกษา 
และครู โดยทั่ วไปในการจัดการเรียนการสอนใน
หนวยงานที่สังกัดใหเหมาะสมตอไป 

 

วิธีดําเนินการวิจัย 
การวิจัยครั้งนี้เปนการวิจัยเชิงสํารวจ (Survey 

research) ซึ่งไดขอมูลการวิจัยมาจากการกลุมตัวอยาง
ที่เปนนักศึกษาปริญญาโท ภาคพิเศษ โครงการพัฒนา
ครูทั้งระบบภายใตแผนปฏิบัติการไทยเขมแข็ง ประจําป
งบประมาณ 2553 - 2555 โดยความรวมมือระหวาง
คณะศึกษาศาสตร  มหาวิทยา ลัยรามคํ าแหงกับ
สํ านั ก งานคณะกรรมการการศึ กษาขั้ น พ้ืนฐาน
กระทรวงศึกษาธิการ ไดมาโดยวิธี สุมแบบชวงชั้น 
(Stratified random sampling) อยางเปนสัดสวนดวย
การกําหนดขนาดกลุมตัวอยางโดยตารางสําเร็จของ 
Taro Yamané ที่ ร ะ ดั บ ค ว าม เ ชื่ อ มั่ น  9 5 % แบ ง
ประชากรออกเปนแตละภาคไดแก ภาคเหนือ วิทย-
บริ ก า รจั งหวั ด เชี ย ง ร าย  จํ านวน  4 2  คน  ภาค
ตะวันออกเฉียงเหนือ วิทยบริการจังหวัดขอนแกน 
จํานวน 99 คน ภาคกลาง มหาวิทยาลัยรามคําแหง 
จํานวน 107 คน และภาคใต วิทยบริการจังหวัดตรัง 
จํานวน 68 คน จากนั้นสุมกลุมตัวอยางแบบงาย 
(Simple Random Sampling) ในแตละภาค โดยการ 
จับสลากแบบไมคืนเบอร ไดกลุมตัวอยางจํานวน 316 
คน เครื่องมือที่ใชในการวิจัย คือ แบบสอบถามเกี่ยวกับ

แนวคิดทางปรัชญาการศึกษาของนักศึกษาปริญญาโท 
ภาคพิเศษ โครงการพัฒนาครูทั้งระบบภายใตแผน 
ปฏิบัติการไทยเขมแข็ง โดยผูวิจัยไดแบงขั้นตอนการ
วิจัยออกเปน 2 ตอน ตอนที่ 1 เปนแบบสอบถาม 
เกี่ยวกับขอมูลสวนตัวของผูตอบแบบสอบถาม เปน
แบบสอบถามชนิดเลือกตอบ (Multiple Choices) เพ่ือ
สอบถามเกี่ยวกับ เพศ อายุ ประสบการณการทํางาน 
และสาขา ที่กําลังศึกษา ตอนที่ 2 เปนแบบสอบถาม
เกี่ยวกับแนวคิดทางปรัชญาการศึกษา ของนักศึกษา
ปริญญาโท ภาคพิเศษ โครงการพัฒนาครูทั้งระบบ
ภายใตแผนปฏิบัติการไทยเขมแข็ง ประจําปงบประมาณ 
2553 - 2555 โดยความรวมมือระหวางมหาวิทยาลัย
รามคําแหงกับสํานักงานคณะกรรมการการศึกษา      
ขั้นพ้ืนฐาน กระทรวงศึกษาธิการ 7 ดาน ไดแกจุด  
มุ งหมายของการศึกษา  หลักสูตร  ผูสอน  ผู เรียน  
สถาบันการศึกษา กระบวนการเรียนการสอน และการ
วัดแผลประเมินผล ซึ่งเปนแบบสอบถามชนิดเลือกตอบ 
(Multiple Choices) แบบ  6 ตัวเลือก ซึ่งตัวเลือกแตละ
ดานจะแทนปรัชญาการศึกษาในแตละลัทธิ แบบ 
สอบถามทั้งฉบับมีคาความเชื่อมั่น 0.93 ผูชวยนักวิจัย
แจกแบบสอบถามและรับแบบสอบถามที่มีความ
สมบูรณคืนกลับมาจํานวน 316 ฉบับ คิดเปนรอยละ 
100 การวิเคราะหขอมูลใชการแจกแจงความถี่ หาคา
รอยละ สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน การทดสอบคาที 
(t-test) และการวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียว 
(one-way ANOVA)  

 

ผลการวิจัย 
ตอนที่ 1 ขอมูลเกี่ยวกับสถานภาพทั่วไปของ

นักศึกษาปริญญาโท ภาคพิเศษ โครงการพัฒนาครูทั้ง
ระบบภายใตแผนปฏิ บั ติการไทยเขมแข็ง  ที่ตอบ
แบบสอบถามการวิจัยในครั้งนี้ทั้งหมด 316 คน สวน
ใหญเปนเพศหญิง คิดเปนรอยละ 74.7 มีอายุมากที่สุด 
41 ปขึ้นไป คิดเปนรอยละ 39.9 มีประสบการณการ
ทํางานมากที่สุด 16 ปขึ้นไป คิดเปนรอยละ 42.7 และ
ศึกษาสาขาสังคมมากที่สุด คิดเปนรอยละ 24.1 

ตอนที่ 2 แนวคิดทางปรัชญาการศึกษาของ
นักศึกษาปริญญาโท  ภาคพิเศษ โครงการพัฒนาครูทั้ง
ระบบภายใตแผนปฏิบัติการไทยเขมแข็ง 
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แนวคิดทางปรัชญาการศึกษาของนักศึกษา
ปริญญาโท ภาคพิเศษ โครงการพัฒนาครูทั้งระบบ
ภายใต 

แผนปฏิบัติการไทยเขมแข็ง ผลการวิจัยพบวา 
นักศึกษา ปริญญาโท ภาคพิเศษ มีแนวคิดทางปรัชญา
การศึกษา  ในภาพรวมโนมไปทางลัทธิพิพัฒนาการ
นิยมมากที่สุด รองลงมาคือลัทธิปฏิรูปนิยมพุทธปรัชญา
การศึกษา   

อัตถิภาวนิยม สารัตถนิยม และนิรันตรนิยม 
ตามลําดับ และเมื่อพิจารณาในแตละดานพบวา 

ดานจุดมุ งหมายการศึกษาของนักศึกษา
ปริญญาโท ภาคพิเศษ มากที่สุดโนมไปทางลัทธิพิพัฒ
นาการนิยม คิดเปนรอยละ 36.7 และนอยที่สุดคือลัทธิ
พุทธปรัชญาการศึกษา คิดเปนรอยละ 2.2  

ดานหลักสูตรของนักศึกษาปริญญาโท ภาค
พิเศษมากที่สุดโนมไปทางลัทธิอัตถิภาวนิยม คิดเปน
รอยละ  33.2 และนอยที่ สุดคือ  ลัทธิ พุทธปรัชญา
การศึกษา คิดเปนรอยละ 2.2 

ดานผูสอนของนักศึกษาปริญญาโท ภาคพิเศษ
มากที่สุดโนมไปทางลัทธิพุทธปรัชญาการศึกษา คิดเปน
รอยละ 63.0 และนอยที่สุดคือ ลัทธิปฏิรูปนิยม คิดเปน  
รอยละ 1.3 

ดานผู เรียนของนักศึกษาปริญญาโท ภาค
พิเศษมากที่ สุดโนมไปทางลัทธิ พิพัฒนาการนิยม  
คิดเปนรอยละ 44.6 และนอยที่สุดคือ ลัทธินิรันตรนิยม 
คิดเปนรอยละ 0.9 

ดานสถาบันการศึกษาของนักศึกษาปริญญา
โท ภาคพิเศษมากที่ สุดโนมไปทางลัทธิปฏิรูปนิยม  
คิดเปนรอยละ 40.8 และนอยที่สุดคือ ลัทธิอัตถิภาว-
นิยม คิดเปนรอยละ 3.2 

ดานกระบวนการเรียนการสอนของนักศึกษา
ปริญญาโท ภาคพิเศษมากที่สุด โนมไปทางลัทธิปฏิรูป
นิยม คิดเปนรอยละ 41.1 และนอยที่สุดคือลัทธิพิพัฒนา
การนิยม คิดเปนรอยละ 3.2  

ดานการวัดผลประเมินผลของนักศึกษา
ปริญญาโท ภาคพิเศษมากที่สุดโนมไปทางลัทธิพุทธ-
ปรัชญาการศึกษา คิดเปนรอยละ 31.0 และนอยที่สุดคือ 
ลัทธิอัตถิภาวนิยม คิดเปนรอยละ 1.6 

ตอนที่ 3 ผลการเปรียบเทียบแนวคิดทาง
ปรัชญาการศึกษาของนักศึกษาปริญญาโท ภาคพิเศษ 
โครงการพัฒนาครูทั้งระบบภายใตแผนปฏิบัติการไทย
เขมแข็งที่แตกตางกันตามเพศ อายุ ประสบการณการ
ทํางาน และสาขา ที่กําลังศึกษา พบวา เพศแตกตางกัน 
มีแนวคิดทางปรัชญาการศึกษาแตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05  สวน อายุ ประสบการณ
การทํางาน และสาขาที่กําลังศึกษาแตกตางกัน มี
แนวคิดทางปรัชญาการศึกษาแตกตางกันอยางไมมี
นัยสําคัญทางสถิติ และมีแนวคิดทางปรัชญาการศึกษา
มากที่สุดโนมไปทางลัทธิพิพัฒนาการนิยม 

 

สรุปและวิจารณผล 
1. แนวคิ ดท า งป รั ชญาก า รศึ กษ าขอ ง

นักศึกษาปริญญาโท ภาคพิเศษ โครงการพัฒนาครูทั้ง
ระบบภายใต 

แผนปฏิ บั ติการไทยเขมแข็ ง  พบว า  ใน
ภาพรวมมากที่สุดโนมไปทางลัทธิพิพัฒนาการนิยมนั้น
มีความสอดคลองกับผลงานวิจัยของสุรินทร (2529) 
เรื่อง ความเชื่อทางปรัชญาการศึกษาของผูบริหาร 
อาจารยและนักศึกษาในภาพรวม โนมไปทางพิพัฒนา
การนิยม ทั้งนี้อาจเน่ืองมาจากการจัดการศึกษาแบบ
พิ พัฒนาการนิ ยมได เข ามามี อิทธิพลต อการจั ด
การศึกษาไทยตั้งแตหลังสงครามโลกครั้งที่ 2 โดย
สหรัฐอเมริกาไดใหการสนับสนุนการพัฒนาการศึกษา
ในรูปของความชวยเหลือทางดานการศึกษาในดาน
เงินทุน เครื่องมืออุปกรณ และผูเชี่ยวชาญตลอดจนให
ทุนการศึกษาแกคนไทยใหไปศึกษาตอและฝกอบรมใน
ประเทศสหรัฐอเมริกา ซึ่งเปนธรรมดาของผู เรียน
โดยทั่วไปเมื่อเรียนจบจากที่ใดก็ยอมรับความคิดจาก
สถานศึกษาและไดรับเอาแนวคิดของปรัชญาการศึกษา
จากประเทศที่ตนเรียนมา จึงเปนเหตุใหการศึกษาแบบ
ลัทธิพิพัฒนาการนิยมเขามามีอิทธิพลตอการจัดการ 
ศึกษาของไทยทุกระดับ (สุดใจ, 2517) นอกจากนี้ยัง 
สอดคลองกับพระราชบัญญั ติการศึกษาแหงชาติ  
พ.ศ. 2542 แกไขปรับปรุง (ฉบับที่ 2) พ.ศ. 2545  
มาตรา 22 กลาววาการจัดการศึกษาตองยึดหลักวา 
ผูเรียนทุกคนมีความสามารถเรียนรู และพัฒนาตนเอง 
ได และถือวาผูเรียนมีความสําคัญที่สุด กระบวนการ
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จัดการศึกษาตองสงเสริมใหผูเรียนสามารถพัฒนาตาม
ธรรมชาติและเต็มตามศักยภาพและมาตรา 24 ขอ  
(1) การจัดกระบวนการเรียนรู ใหสถานศึกษาจัดเนื้อหา
สาระและกิจกรรมใหสอดคลองกับความสนใจ และความ
ถนัดของผูเรียน โดยคํานึงถึงความแตกตางระหวาง
บุคคล สรุปไดวานักศึกษาปริญญาโท ภาคพิเศษ 
โครงการพัฒนาครูทั้งระบบภายใตแผนปฏิบัติการไทย
เขมแข็งในภาพรวมโนมไปทางลัทธิพิพัฒนาการนิยม
มากที่สุด   

แนวคิดของนักศึกษาปริญญาโท ภาคพิเศษ 
โครงการพัฒนาครูทั้งระบบภายใตแผนปฏิบัติการไทย
เขมแข็ง เมื่อพิจารณาเปนรายดานอภิปรายผลไดดังนี้ 

ดานจุดมุงหมายการศึกษา จากผลการวิจัย
พบวา แนวคิดของนักศึกษาปริญญาโท ภาคพิเศษ 
โครงการพัฒนาครูทั้งระบบภายใตแผนปฏิบัติการไทย
เขมแข็งมากที่สุดโนมไปทางลัทธิพิพัฒนาการนิยมนั้น  
อาจเปนเพราะวา ลัทธิพิพัฒนาการนิยมสนับสนุนให
โรงเรียนจัดการศึกษาโดยฝกใหเด็กเปนศูนยกลาง โดย
ถือเอากระบวนการเรียนการสอนเปนหลักในการ
พิจารณาไมยึดเอาครูและเนื้อหาวิชาเปนสําคัญ แตให
พิจารณาความแตกตางของเด็กแตละคน เปนหลักใหญ 
ซึ่งการศึกษาตามหลักการแนวคิดนี้ โดยธรรมชาติแลว
เยาวชนมีการเรียนรูในส่ิงที่เกี่ยวของกับความสนใจของ
ตนหรือสามารถนําเอาความรูมาใชในการแกปญหาของ
ตนเองได แนวคิดของลัทธิพิพัฒนาการนิยมสอดคลอง
กับแนวทางการจัดการศึกษาตามแนวพระราชบัญญัติ
การศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 หมวด 7 มาตรา 22 
“การจัดการศึกษาตองยึดหลักวาผู เรียนทุกคนมี
ความสามารถเรียนรูและพัฒนาตนเองได และถือวา
ผูเรียนมีความสําคัญที่สุด” (สํานักงานคณะกรรมการ
การศึกษาแหงชาติ, 2542) 

ดานหลักสูตร จากผลการวิจัยพบวา แนวคิด
ของนักศึกษาปริญญาโท ภาคพิเศษ  โครงการพัฒนา
ครูทั้งระบบภายใตแผนปฏิบัติการไทยเขมแข็งมากที่สุด
โนมไปทางลัทธิอัตถิภาวนิยมนั้น อาจเปนเพราะวา
อิทธิพลของคุณคาของสังคมไทยซึ่งมีลักษณะสอดคลอง
กับแนวคิดในลัทธิอัตถิภาวนิยม คือ ความมีอิสรเสรี มี
ลักษณะเปนปจเจกชนนิยมคือชอบคิดทําส่ิงตาง ๆ ดวย
ตัวของตัวเอง ไมชอบที่จะทําอะไรเปนหมูคณะ และดวย

ความรูสึกเชนนี้ คนไทยจึงมีคานิยมซึ่งเปนการปรุงแตง
ทางสังคม นั้นคือ การรักษาทั้งใจ และมีความสุภาพทํา
ใหคนไทยไมสามารถแสดงออกทางดานพฤติกรรม และ
ความคิดเห็นตอหมูคณะมากนัก อันเนื่องมาจากความ
เกรงใจ และการรักษาน้ําใจที่กลาวมาขางตน ดวยเหตุนี้
คนไทยมีกรอบทํางานดวยตัวของตัวเอง เพ่ือขจัดความ
ขัดแยงทาง  ดานความคิดเห็นและแนวการปฏิบัติที่อาจ
มีความแตกตางกันไป โดยจะหันมาใหความสําคัญตอ
ความเปนไทยแกตัวเองมากขึ้น (ฉัตรชัย, 2532) จะเห็น
ไดวาหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานของไทยใชหลักสูตร
แกนกลางของกระทรวงศึกษาธิการ และมีหลักสูตร
ทองถ่ินที่ เนนความเปนไทยโดยการอนุรักษและ
ถายทอดมรดกทางวัฒนธรรมไทยประกอบกับคนไทย
สวนใหญนับถือศาสนาพุทธและศาสนาสอนใหมนุษย
รูจักพิจารณาตนเอง ซึ่งหมายถึง การสอนใหมนุษยรูจัก
ใชสติปญญาในการดําเนินชีวิต โดยผูลงมือกระทําใช
เหตุผลในการคิดและตัดสินใจดวยตนเอง ซึ่งทฤษฎี
ทางการศึกษาของปรัชญาการศึกษา อัตถิภาวนิยมก็มุง
ใหทัศนะตามแนวคิดดังที่กลาวมาขางตน นั้นคือ จัด
หลักสูตรโดยสอนใหผูเรียนเปนตัวของตัวเองมีเสรีภาพ
ในการเลือกหรือรูจักตัดสินใจดวยตัวเอง (บรรจง, 2522) 
ฉะนั้น จึงสรุปไดวาระบบคุณคาทางศาสนาอาจมีสวน
ผลักดันใหเกิดแนวคิดทางการศึกษาตามแนวลัทธิอัตถิ-
ภาวนิยม ดวยเหตุผลดังกลาว นาจะเปนสาเหตุให
นักศึกษาปริญญาโท ภาคพิเศษ โครงการพัฒนาครูทั้ง
ระบบภายใตแผนปฏิบัติการไทยเขมแข็ง มีแนวคิดทาง
ปรัชญาการศึกษามากที่สุดโนมไปทางลัทธิอัตถิภาว-
นิยม 

ดานผูสอน จากผลการวิจัยพบวา แนวคิดของ
นักศึกษาปริญญาโท ภาคพิเศษ โครงการพัฒนาครูทั้ง
ระบบภายใตแผนปฏิบัติการไทยเขมแข็งมากที่สุดโนม
ไปทางลัทธิพุทธปรัชญาการศึกษานั้น อาจเปนเพราะวา 
สภาพสังคมในปจจุบันมีการเปล่ียนแปลงอยางรวดเร็ว 
มีผลกระทบตอครูอยูไมนอย ครูมีปญหาดานเศรษฐกิจ 
มีรายไดนอยไมพอใชจาย สวนปญหาดานสังคม ครูมี
ฐานะดอยลงไมคอยจะไดรับความเคารพนับถือเหมือน
แตกอน ซึ่งแตกอนนี้ครูไดรับ นับถือวาเปนปูชนียบุคคล 
เปนบุคคล ที่สังคมยกยองเชิดชูเปนอยางสูง (พระราช-
วรมุนี, 2530) พิจารณาการศึกษาในแงของการปฏิบัติ
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จะเห็นไดวา ครูเปนผูที่มีความสําคัญที่สุด เพราะครูเปน
ผูลงมือปฏิบัติเพ่ือใหการศึกษาบรรลุเปาหมาย แตใน
ขณะเดียวกันครูก็อาจทําใหเกิดการลมเหลวได ดังนั้น
ครูจึงควรมีคุณสมบัติดีครบถวนใหความรูแกศิษยเปนผู
ชี้แนะแนวทางที่ถูกตองใหแกศิษย มีความเปนกัลยาณมิตร 
(สมพิศ, 2530) ดวยเหตุดังกลาว นาจะเปนเหตุให
นักศึกษาปริญญาโท ภาคพิเศษ โครงการพัฒนาครูทั้ง
ระบบภายใตแผนปฏิบัติการไทยเขมแข็ง มีแนวคิดทาง
ปรัชญาการศึกษาดานผูสอนมากที่สุดโนมไปทางลัทธิ-
พุทธปรัชญาการศึกษา 

ดานผูเรียน จากผลการวิจัยพบวา แนวคิดของ
นักศึกษาปริญญาโท ภาคพิเศษ โครงการพัฒนาครูทั้ง
ระบบภายใตแผนปฏิบัติการไทยเขมแข็งมากที่สุดโนม
ไปทางลัทธิพิพัฒนาการนิยมนั้น อาจเปนเพราะวาลัทธิ
พิพัฒนาการนิยมมุงเนนใหเด็กเปนศูนยกลาง ผูเรียน
ตองการการแนะแนวทางและนําทางจากครูในการชวย
จัดประสบการณการเรียนรู จัดกิจกรรมตาง ๆ ใหผูเรียน 
เพ่ือใหไดประสบการณที่เปล่ียนแปลงไปอยางตอเนื่อง 
ผูเรียนตองเปนผูใจกวางยอมรับความคิดเห็นใหม ๆ 
และเต็มใจที่จะเปล่ียนแปลงกระทําในสิ่งที่ดีขึ้น ซึ่ง
สอดคลองกับพระราชบัญญั ติการศึกษาแหงชาติ  
พ.ศ. 2542 แกไขปรับปรุงเพ่ิมเติม (ฉบับที่ 2) พ.ศ. 2545 
 หมวด 4  แนวการจัดการศึกษา มาตรา 22 กลาววา
การจัดการศึกษาตองยึดหลักว าผู เ รี ยนทุกคนมี
ความสามารถเรียนรูและพัฒนาตนเองได  และถือวา
ผูเรียนมีความสําคัญที่สุด กระบวนการจัดการศึกษา
ตองสงเสริมใหผูเรียนสามารถพัฒนาธรรมชาติและเต็ม
ตามศักยภาพ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2545) ดวยเหตุ
ดังกลาวขางตนนาจะเปนเหตุ ใหนักศึกษาปริญญาโท 
ภาคพิเศษ โครงการพัฒนาครูทั้งระบบภายใตแผน 
ปฏิบัติการ ไทยเขมแข็ง มีแนวคิดทางปรัชญาการศึกษา
ดานผูเรียนมากที่สุดโนมไปทางลัทธิพิพัฒนาการนิยม 

ดานสถาบันการศึกษา จากผลการวิจัยพบวา 
แนวคิดของนักศึกษาปริญญาโท ภาคพิเศษ โครงการ
พัฒนาครูทั้งระบบภายใตแผนปฏิบัติการไทยเขมแข็ง
มากที่ สุดโนมไปทางลัทธิปฏิรูปนิยม นั่นอาจเปน
เพราะวา สังคมไทยในปจจุบันไดมีการเปลี่ยนแปลงไป
อยางรวดเร็วจากการติดตอส่ือสารกับโลกภายนอกทํา
ใหมีผลกระทบตอกระบวนการศึกษาวัฒนธรรม ระบบ

สังคม ความกาวหนาของวิทยาการและเทคโนโลยี 
ประกอบกับการขยายตัวทางเศรษฐกิจและการเพ่ิมของ
ประชากรมีผลตอการดํารงชีวิต การประกอบอาชีพ และ
การปรับตัวของประชาชน ซึ่งมีแตความเรงรีบ แกงแยง
แขงขัน ปญหาที่เกิดขึ้นในสังคมมีความซับซอนและ
แตกตางไปจากเดิม คนไทยตองเผชิญกับปญหาความ
ปนปวนสับสนทั้งในสถาบันครอบครัว การศึกษาและ
สภาพสังคมโดยทั่วไป ปญหาท่ีสําคัญคือการที่ระบบ
การจัดการศึกษาวิ่งตามหลังการเปลี่ยนแปลง และว่ิงให
ทันอยูเสมอ ยอมหมายถึงการที่มนุษยและสังคมตอง
เผชิญกับสภาพการเปลี่ยนแปลงที่อาจจะตรงหรือไมตรง
กับความตองการ (ประสาร, 2527) จากปญหาดังกลาว
อาจเปนสาเหตุใหนักศึกษาปริญญาโท ภาคพิเศษ 
โครงการพัฒนาครูทั้งระบบภายใตแผนปฏิบัติการไทย
เขมแข็งมีแนวคิดทางปรัชญาการศึกษาโดยโนมไปทาง
ลัทธิปฏิรูปนิยม เพราะลัทธินี้ถือวาบทบาทของสถาบัน 
การศึกษาตองสนใจใฝหาอนาคตและนําทางใหเด็กได
พบกับระเบียบของสังคมใหม โดยการใหการศึกษาฝก-
ในดานความคิดสรางสรรคแกเด็กเพ่ือใหเด็กพรอมที่จะ
รวมมือในการวางแผนใหกับสังคมใหม สถาบันการศึกษา 
มีหนาที่สรางบรรยากาศแบบสังคมประชาธิปไตยใหแก
เด็ก และในเวลาเดียวกัน สถาบันการศึกษาจะตอง
ทํางานรวมกับสมาชิกอื่น ๆ ของสังคมดวย นั่นคือ 
สถาบันการศึกษา จะตองเปนผูสรางสังคมไมใชเปนผูที่
ถูกสังคมสรางขึ้นมา (ศักดา, 2526) ดวยเหตุดังกลาว
ขางตน นาจะเปนเหตุใหนักศึกษาปริญญาโท ภาคพิเศษ 
โครงการพัฒนาครูทั้งระบบภายใตแผนปฏิบัติการไทย
เขมแข็ง มีแนวคิดทางปรัชญาการศึกษาดานสถาบัน 
การศึกษามากที่สุดโนมไปทางลัทธิปฏิรูปนิยม 

ดานการวัดผลประเมินผล จากผลการวิจัย
พบวา แนวคิดของนักศึกษาปริญญาโท ภาคพิเศษ 
โครงการพัฒนาครูทั้งระบบภายใตแผนปฏิบัติการไทย
เขมแข็งมากที่สุดโนมไปทางลัทธิพุทธปรัชญาการศึกษา
นั้น  อาจเปนเพราะวา พระราชบัญญัติการศึกษา-
แหงชาติ 2542 แกไขปรับปรุง (ฉบับที่ 2) พ.ศ. 2545 
กําหนดใหการประเมินผู เรียน  โดยพิจารณาจาก
พัฒนาการของผู เรียน ความประพฤติ การสังเกต
พฤติกรรมการเรียน การรวมกิจกรรม และการทดสอบ
ควบคูกันไปกับกระบวนการเรียนการสอนตามความ
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เหมาะสมของแตละระดับ และรูปแบบการศึกษาโดยให
สถานศึกษาใชวิธีการที่หลากหลายในการจัดสรรโอกาส
การเขาศึกษาตอ และใหนําผลการประเมินผูเรียนมาใช
ประกอบการพิจารณา (กระทรวงศึกษาธิการ, 2545) 
การวัดผลและการประเมินผลที่แทจริงคือการประเมิน
ตนเองแลววิเคราะหปรับปรุงตนเอง การประเมินโดย
ผูอ่ืนเปนเพียงขอมูลประกอบเทานั้น อยางไรก็ตาม การ
วัดผลและประเมินซึ่งเปนการปฏิบัติที่ยึดทางสายกลาง 
คือไมยึดถือทางประเมินตนเองมากเกินไป ในขณะ 
เดียวกันก็ไมยึดถือผลจากการประเมินภายนอกเพียง
อยางเดียว (สมพิศ, 2530) เหตุผลที่กลาวแลวขางตน
ตรงกับแนววัดผลและประเมินผลตามแนวพุทธปรัชญา
การศึกษา ดวยเหตุนี้อาจทําใหนักศึกษาปริญญาโท 
ภาคพิเศษ โครงการพัฒนาครูทั้งระบบภายใตแผน 
ปฏิบัติการไทยเขมแข็ง มีแนวคิดดานการวัดผลและ
ประเมินผลมากที่ สุดโนมไปทางลัทธิพุทธปรัชญา
การศึกษา 

2. ผลการเปรียบเทียบแนวคิดทางปรัชญา
การศึกษาของนักศึกษาปริญญาโท ภาคพิเศษ โครงการ
พัฒนาครูทั้งระบบภายใตแผนปฏิบัติการไทยเขมแข็งที่
แตกตางกันตามเพศ  อายุ  ประสบการณการทํางาน 
และสาขาที่กําลังศึกษา พบวาเพศแตกตางกันมีแนวคิด
ทางปรัชญาการศึกษาแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ 0.05 สวน อายุ ประสบการณการทํางาน 
และสาขาที่กําลังศึกษาแตกตางกันมีแนวคิดทางปรัชญา
การศึกษาแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ และ
มีแนวคิดทางปรัชญาการศึกษามากที่สุดโนมไปทาง
ลัทธิพิพัฒนาการนิยมซึ่งจะอภิปรายผลแตละประเด็น
ดังนี้ 

 2.1  เพศ จากผลการวิจัย พบวานักศึกษา
ปริญญาโท ภาคพิเศษ โครงการพัฒนาครูทั้งระบบ
ภายใตแผนปฏิบัติการไทยเขมแข็งที่มีเพศตางกัน มี
แนวคิดทางปรัชญาการศึกษาแตกตางกัน ทั้งนี้ อาจเปน
เพราะวาสมัยกอนสังคมของประเทศไทยนิยมยกยอง
เพศชายเปนผูนํา เพศหญิงเปนผูตาม ใหความสําคัญตอ
เพศชายจึงเปนไปตามความตองการของคนในสังคม
หรือคานิยมของคนในสังคม ตอมาในปจจุบันคานิยม
ดังกลาวแมจะเปล่ียนแปลงไป แตความคิดเดิม ๆ ก็ยัง
ไมหมดไปจากความเชื่อของคนในสังคม โดยเฉพาะคน

ในสังคมไทยที่ตองการสงเสริมสนับสนุนใหลูกชายได
เรียนสูง ๆ เพ่ือเปนหลักของครอบครัว จากเหตุดังกลาว
ขางตนทําใหนักศึกษาปริญญาโท ภาคพิเศษ โครงการ
พัฒนาครูทั้งระบบภายใตแผนปฏิบัติการไทยเขมแข็ง 
ที่มีเพศตางกันมีแนวคิดทางปรัชญาการศึกษาแตกตางกัน 

 2.2  อายุ  ประสบการณการทํางาน และ
สาขาที่กําลังศึกษา จากผลการวิจัย พบวา นักศึกษา
ปริญญาโท  ภาคพิเศษ โครงการพัฒนาครูทั้งระบบ
ภายใตแผนปฏิบัติการไทยเขมแข็งที่มีอายุ ประสบการณ 
การทํางาน และสาขาที่กําลังศึกษา ตางกัน มีแนวคิด
ทางปรัชญาการศึกษาไมแตกตางกันทั้งนี้อาจเปน
เพราะวานักศึกษาปริญญาโท ภาคพิเศษ โครงการ
พัฒนาครูทั้งระบบภายใตแผนปฏิบัติการไทยเขมแข็งที่
มีอายุ  ประสบการณการทํางาน และสาขาที่กําลังศึกษา
ที่ตางกันไดเขาเรียนปริญญาโทในวิชาปรัชญาการศึกษา 

ใชหลักสูตรเดียวกัน และอาจารยผูสอนในกลุมเดียวกัน 

จึงทําใหมีแนวคิดทางปรัชญาการศึกษาไมแตกตางกัน 
 2 .3  นักศึกษาปริญญาโท  ภาคพิเศษ 

โครงการพัฒนาครูทั้งระบบภายใตแผนปฏิบัติการไทย
เขมแข็งที่แตกตางกันตามเพศ อายุ ประสบการณการ
ทํางานและสาขาที่กําลังศึกษามีแนวคิดทางปรัชญา
การศึกษามากที่สุดโนมไปทางลัทธิพิพัฒนาการนิยม  
ทั้งนี้อาจเปนเพราะวา ปจจุบันการจัดการศึกษาใน
สถาบันการศึกษาตาง ๆ ตองจัดการศึกษาโดยยึดหลัก
ตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 
แกไขเพ่ิมเติม (ฉบับที่ 2) พ.ศ. 2545 หมวด 4 แนวการ
จัดการศึกษา มาตรา 22 กลาววาการจัดการศึกษาตอง
ยึดหลักวาผู เรียนทุกคนมีความสามารถเรียนรูและ
พัฒนาตนเองได และถือวามีความสําคัญที่สุด กระบวน 
การจัดการศึกษาตองสงเสริมใหผูเรียนสามารถพัฒนา
ธรรมชาติ และเต็มตามศักยภาพ มาตรา 24 การจัด
กระบวนการเรียนรูใหสถานศึกษาและหนวยงานท่ี
เกี่ยวของดําเนินการตอไปนี้ (1) จัดเนื้อหาสาระและ
กิจกรรมใหสอดคลองกับความสนใจ และความถนัดของ
ผู เรียน โดยคํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคล 
(2) ฝกทักษะกระบวนการคิด การจัดการ การเผชิญ
สถานการณ และการประยุกตความรูมาใชเพ่ือปองกัน
และแกไขปญหา (3) จัดกิจกรรมใหผูเรียนไดเรียนรูจาก
ประสบการณจริง  ฝกการปฏิบัติใหทําได คิดเปน  
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ทําเปน รักการอานและเกิดการไมรูอยางตอเนื่อง จาก
พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติที่กลาวมาขางตนตรง
กับแนวคิดทางปรัชญาการศึกษาลัทธิพิพัฒนาการนิยม 
คือเนนผูเรียนเปนสําคัญหรือเปนศูนยกลาง เนนฝกการ
กระทําเพ่ือใหเกิดประสบการณตรง เนนใหเด็กไดเรียนรู
ตามความถนัดและความสนใจ ความแตกตางระหวาง
บุคคล เนนการเรียนรูโดยวิธีการแกปญหามากกวาการ
ทองจําหมายถึงใหเด็กเรียนรูโดยกระบวนการคิด เปนตน 
จากเหตุดังกลาวขางตนทําใหนักศึกษาปริญญาโท  
ภาคพิเศษ โครงการพัฒนาครูทั้งระบบภายใตแผน 
ปฏิบัติการไทยเขมแข็งที่มีเพศ อายุ ประสบการณ-
ทํางาน และสาขาที่กําลังศึกษาตางกัน มีแนวคิดทาง
ปรัชญาการศึกษามากที่สุดโนมไปทางลัทธิพิพัฒนาการ
นิยม 
ขอเสนอแนะที่ไดจากการวิจัย 

1. ผูบริหารควรทําความเขาใจโดยนําลัทธิ
ปรัชญาการศึกษาดังกลาวมาใชเปนฐานคิดในการ
ดําเนินการพัฒนาสถานศึกษาที่ปฏิบัติงานอยู ใหมี
ประสิทธิภาพยิ่งขึ้น 

2. ผูบริหารควรทําความเขาใจจัดการฝก 
อบรมเพ่ือใหรูเรื่อง เขาใจถึงการสอนและกระบวนการ
เรียนการสอนใหชัดเจนจะเปนประโยชนตอนักเรียน
สูงสุด 
ขอเสนอแนะในการวิจัยตอไป 

1. ควรทําการวิจัยเฉพาะลัทธิพิพัฒนาการ-
นิยม (การจัดการสอนโดยเนนผูเรียนเปนศูนยกลาง) 
เพ่ือนําผลมาใชพัฒนาการจัดการเรียนการสอนใน
สถานศึกษา 

2 .  ควรทํ าการวิจัย เป รียบเทียบปรัชญา
การศึกษาลัทธิพิพัฒนาการนิยมกับลัทธิพุทธปรัชญา
การศึกษา  เ พ่ือนําผลมาใช ในการพัฒนาการจัด
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